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1. Conceptions et representations du haut potentiel intellectuel

Enseignants sont tres souvent sollicites pour designer les eléves HPI
e Leurs conceptions du HPI vont influencer les nominations et les attentes des enseignants vis-a-vis de leurs

eleves
e 2 conceptions:

o Le haut potentiel comme ressource : capacités plus élevées dans tous les domaines (cognitif, socio-
émotionnel, physique : Terman)

m  Dou meilleure estime de soi scolaire, plus grande motivation, font plus deffort, passe plus de
temps, manque moins lécole

m Les parents rapportent moins de problemes comportementaux, peu de problemes dattention,
moins de phobies scolaires, moins de troubles psychopathologiques

o Le haut potentiel comme vulnérabilité : des capacités cognitives élevées mais plus de difficultés sociales
et emotionnelles

m  Dou un développement moins harmonieux

m Les parents rapportent des problemes dattention, de grapho-moitricite et de réegulation
emotionnelle



1. Conceptions et representations du haut potentiel intellectuel

www.nicematin.com > education » les-enfants-surdoues... ¥

"Les enfants surdoués sont en souffrance"... Cette mére ...

23 oct. 2018 — Si pour certains tout se passe bien, de nombreux enfants intellectuellement
précoces sont en souffrance car ils ne bénéficient pas d'un ...

etudiant.lefigaro.fr > Vie étudiante » Actus - Tendances v

70% des surdoués sont en échec scolaire - Le Figaro Etudiant

23 nov. 2012 — On les croit promis a un bel avenir scolaire, a une trajectoire de comeéte. Faux.
Seulement un tiers des enfants surdoués font des études ...

o.fr> ...> Intelligence > Enfants surdoués v

Surdoués, des enfants a haut risque - Doctissimo

7 oct. 2020 — Echecs scolaires, troubles de I'apprentissage, dépressions, voire toxicomanie et
crises suicidaires sont fréquemment observés. D'ou I'importance ...

www.lindependant.fr » 2015/04/07 > le-parcours-scolai... v

Le parcours scolaire douloureux des enfants surdoués ...

7 avr. 2015 — @jedi vous ne connaissez pas trop le sujet visiblement. @carefut 43 20 65 73 74
207061732066 6175 78. Répondre.



1. Conceptions et representations du haut potentiel intellectuel

Article
Gifred Child Quarterly
. . |14
Teachers’ Conceptions of Gifted 2016 Nationa Assocition for
ege Gifted Children
and Average-Ablllty Students on e mime-so SO
Achievement-Relevant Dimensions e

®SAGE

Tanja Gabriele Baudson' and Franzis Preckel®

Comment les enseignants allemands percoivent-ils les eleves a HPI ?
Quelle est leur conception du HPI ?
129 enseignants en primaire et 126 en  secondaire

Description déleves « fictifs » de 8/15 ans, filles/garcons, HPI ou non



1. Conceptions et representations du haut potentiel intellectuel
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Figure 1. Teachers’ ratings (latent factor scores) of gifted versus
average-ability students.

Note. INTAB = intellectual ability; MOTIV = mortivation: PROSOC

= prosociality; MALADJ] = maladjustment. Error bars indicate 95%
confidence intervals.



2. Le haut potentiel intellectuel (HPI) et ses caractéristiques

1

2 8 130 : surdouvement / Haut
Quotient Intellectuel (au deld de
145 on parie aussi de THQI)




2. Le haut potentiel intellectuel (HPI) et ses caracteristiques

Terminologies ‘surdoues” ;  “precoces’ ; ‘haut potentiel intellectuel”

Aptitudes

de la douance

Créativité Engagement

Figure 1. Modéle des trois anneaux de Renzulli (1978, 2002, 2005)



Betts et Neihart (1988)

2. Le haut potentiel intellectuel (HPI) et ses caracteéristiques

Réussit bien

Reussit tres bien, sans
difficuité majeure, apprécié
des enseignants, recherche

car peur de léchec, trés
perfectionniste

en profondeur, le rapprocher
détudiant du méme niveau

I'approbation, entreprend peu

=> proposer d'étudier un sujet

Provocateur

Créatif, sur la défensive,

contestataire, manque de tact,

montre son ennul, Peu repéré
comme EIP. S'investit si sujet
intéressant. aime la
compétition, sous-estime ses
capacités
Résultats irméguliers.

=> tolérance, mentor pour
Faider dans les régie
approfondissement

-

Doublement
exceptionnel

Capacilés masquées par
troubles des apprenlissages
(DYS, TDA, __.). Manque
destime de sol, se replie ou
perturbe, lent, fait de gros
efforts pour compenser
Résultats nférieurs & sas
capacités et efforts

=> aclivilés extra-scolaire
soutien, aménagement et

méthodologies.

~\

Effacé

Timide, se met la pression,

nie ses capacités, exprime

peu ses sentiments, peine a

se faie des amis. Résultats
moyens a bons

=> |e piacer & son niveau de

capacité sans i imposer,
regroupement avec des pairs
peour Ia conflance

frustré, mangue d'assurance,

Autonome

ndépendant, bien dans sa
peau, veul apprendre, aime
les défis, accepte de se
tromper, exprime ses
sentments, nombreuses
passions, excebent
relationnel

=> approfondissament
recherche personnelle,

mterdisciplinaire, matiére

d'une classe supérieurs

A risque

Enthousiaste puls dégu de
lécole, en colére, sur la
défensive, s'énerve, se sent
triste et rejeté. Estime de sol
faible. Souvent puni
Résultats moyens voir
inférieurs

=> coaching, méthodes non
conventionnelles, stage en
enireprise,




2. Le haut potentiel intellectuel (HPI) et ses caracteristiques

VADEMECUM - Scolariser un éléeve a HP
ANNEXES 1 : GRILLES D’AIDE AU REPERAGE

Ecole maternelle

Cette grille rassemble les principales caractéristiques de I'EHP en milieu scolaire. Elle permet aux
enseignants de faciliter leur repérage. Cette premiére version est en cours d'évaluation.

mmm—

Capacités et compétences

Comprend rapidement, vivacité d'esprit

Mémorisation facile et précise
S’ennuie trés vite face a l'apprentissage redondant et face aux activités routiniéres
Attrait pour ce qui est complexe

Donne I'impression de faire autre chose, mais en réalité reste attentif (discute, réve,
joue avec un objet, etc.)

Appétence précoce pour reconnaitre les lettres, pouvant aller jusqu’a l'auto-
apprentissage de la lecture

Capacités psychomotrices précoces (bonne notion du temps et de I'espace, latéralité
affirmée, motricité globale agile ...)

Reéalise vite les taches proposées

Peu fatigable, grande énergie i

Awveestrvranntaticam narmv ananta ~Aanhdranta ot narftimanta 1



2. Le haut potentiel intellectuel (HPI) et ses caracteéristiques

Tout commence des la maternite ....

Le bébe HP a un regard profond, scrutateur.
Il observe lenvironnement comme pour comprendre le monde (de
Kermadec, 2013 ; Simoes, et al., 2010 ;Vaivre-Douret, 2004)




2. Le haut potentiel intellectuel (HPI) et ses caracteéristiques

Caracteéristiques du béebeé HPI...

Il présente une avance dans le développement moteur (Simoes et al., 2010 ; Vaivre-Douret, 2006)

= Hautes capacités déveil et de focalisation attentionnelle.
= Fixation et poursuite oculaire rapide.



2. Le haut potentiel intellectuel (HPI) et ses caracteristiques

Rapide

Pas de « parler bébé »

Vocabulaire précis et riche

Argumentation permanente, cohérente et pertinente
Apprentissage de la lecture rapide



2. Le haut potentiel intellectuel (HPI) et ses caracteristiques

,E'Mm&wvurau.a:ara ;:.mnbfﬂ' .,'_

4 Colorie lamoitié des voitures en rouge.

LD 488 £ 0L & £
D D D DS

lllustration n°2 : exemple de réalisation d'un exercice de mathématiques niveau CP



2. Le haut potentiel intellectuel (HPI) et ses caracteristiques

Capacités cognitives hautement performantes

Mémorisation MT: Rodriguez-Naveiras et al., 2019),
Fonctions executives (viana-Saenz et al, 2020),
Attention (aubry & Bourdin, en révision, Shi et al., 2013)

Vitesse de traitement de ['I° Xiaoju et al., 2013)

Abstraction, raisonnement (caropreso & White, 1994 : Geake, 2008)



2. Le haut potentiel intellectuel (HPI) et ses caractéristiques

Charayron, V. (2019). Reconnaitre et accompagner les éleves A HP.



2. Le haut potentiel intellectuel (HPI) et ses caracteristiques

Personnalite

Ouvert a
I'expérience

Consciencieux

Extraverti

Agréable

Nerveux

Esprit fermeé
Désorganiseé
Intraverti
Désagreable

Calme




2. Le haut potentiel intellectuel (HPI) et ses caracteéristiques

L'hypersensibilité est caractérisée par 5 catégories d'hyperexcitabilité

5 hyperexcitabilités

ou

hypersensibilités

Psychomotrice

Grande énergie, difficulté a rester assis
Curiosité

Besoin constant de changer

Nervosité, tics, comportements impulsifs

-

.

Emotionnelle

Expressions somatiques \ + Sensibilité accrue aux perceptions
+ Grande sensibilité, intensité des émotions sensorielles/sensuelle.
+ Forte empathie * Recherche de stimulation
+ Anxiété, préoccupation au sujet de la mort sensorielle
+ Culpabilité
* Humeur dépressive

inhibition ¥ Intellectuelle

Habileté d'analyse et de synthese
Rapidité de l'activité cérébrale,

« Inclinaison a la réverie, distractibilité,

+ Vie intérieure riche, fantasque

« Grande créativité, expression imagée
(utilisation de métaphores), inventif

vitesse des pensées
Besoin viscéral de comprendre
Sens de la vérité

Dabrowski

Winkler, D., & Voight, A. (2016). Giftedness and Overexcitability. Gifted Child Quarterly, 60(4), 243-257.
https://doi-org.merlin.u-picardie.fr/10.1177/0016986216657538



2. Le haut potentiel intellectuel (HPI) et ses caractéristiques

Charayron, V. (2019). Reconnaitre et accompagner les eleves a HP.



2. Le haut potentiel intellectuel (HPI) et ses caracteéristiques

S— Difficultés scolaires ?

e 1/3 en difficultés scolaires
e 1/3 dans la moyenne

o 1/3 excellent

Delaubier, 2002



2. Le haut potentiel intellectuel (HPI) et ses caractéristiques

—— HPI et réussite scolaire

A. Guez et al.
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2. Le haut potentiel intellectuel (HPI) et ses caracteristiques

- Difficultés scolaires

e 1ler motif de consultation:
(Tordjman et al., 2018)

o 76.6% . problemes scolaires

o 75%:échec scolaire(redoublement avéere ou envisage)

e 71% des enfants amenés en consultation ont un Ql dans la « norme » (unité
de psychopatho de St Anne)
e 30% sous-performant (Gauvrit, 2016)



2. Le haut potentiel intellectuel (HPI) et ses caracteristiques

HPI Sous performants

e Comparaison HPI performants (35) vs. sous performants (24)

Achievement 95% CI for Mean
High Low Difference
M SD n M SD n t df  Sig. (2 tailed)
Self-perception  58.36 5.54 35 4281 4.96 24 12.61,18.48 10.62 57 0.00
Att. teacher 48.89 8.77 35 3292 693 24 11.68,20.25 4.76 57 0.00
Att. school 43.65 7.12 35 34.04 8.17 24 556, 13.65 6.80 57 0.00
Goal valuation  47.82 1.53 35 38.71  6.17 24 691,11.32 8.28 57 0.00
Motivation 72.52 13.27 35 48.08 13.54 24 17.24,31.63 6.81 57 0.00

S~

Cakir, L. (2014). The Relationship between Underachievement of Gifted Students and their Attitudes toward School
Environment. Procedia Social and Behavioral Sciences, 152(1), 1034-1038.



3. Les troubles speécifiques des apprentissages (TSAp)

e En France, 5 a7 % des eleves ont des troubles spécifiqgues des apprentissages ([INSERM).

e Définition : trouble neurodéveloppemental qui se caractérise par des difficultés

dapprentissage en lecture, production ecrite, orthographe, calcul.
o Les performances de l'éléve < performances attendues pour les individus du méme
age = impacte la reussite scolaire.
o Facteurs dexclusion : déficience intellectuelle, deficience sensorielle, troubles

psycho-affectifs, etc.

23



3. Les troubles spécifiques des apprentissages (TSAp)

/f Conscience phonologique (CP), \ / \

Atteintes des processus cognitifs

e Memoire phonologique a court terme dem & la dyslexie — dans le raisonnement
(MPCT): logico-mathematiques; Memoire
Correspondance de travail etc..

e Traitement visuo-attentionnel (TVA);
graphéme/phoneme +++ .
e Memoire de travail (MDT); Souvent retrouve dans des

syndromes genetiques rares.

Acceés au lexique mentale .

J

/W
Dyslexie Dysorthographie Dyscalculie

Gentaz, Sprenger-Charolles, Cole, Theurel, Gurgand, Huron, Rocher & Le Cam (2013) ; Barrouillet, Billard, de Agostini et al., (2007); Tourrette, (2014). 24



3. Les troubles speécifiques des apprentissages (TSAp)

\ ﬁ)ifﬁculte’s dans lacquisition des\

/Difﬁculte's a effectuer des\
Productions erronees ; Incapacite a

correspondances graphemes / compeétences mathéematiques

X utiliser les régles communes N .
phonémes; primaires ; Dénombrement;

dorthographe;

Manque de fluence et dexactitude Calcul arithmetique

M i itri ire.
dans les taches de lecture. auvaise maitrise de la grammaire Césolution de problemes

VAN J .




4. Caracteristiques des doublement exceptionnels

Douance +

26



4. Caracteristiques des doublement exceptionnels

e Difficultées de repérage = Absence de consensus + masquage mutuel entre les troubles et

les hautes

e FEtude de Bianco & Leech (2010) :

capacites.

27



4. Caracteristiques des doublement exceptionnels

Lidentification par le QIT Souvent peu représentatif des capacités réelles de lenfant = performance freinee par les
troubles + peu oriente vers les professionnels

Paradigme d'écart entre QIT >norme // résultat scolaire = norme = resultat dun trouble influencant la performance.

potentiel et réussite - peu oriente vers les tests psychometrique
l - “attente de lechec’

La réponse a Llintervention - N1 “dépistage”: observation par le professeur — points forts et faibles de léléve.

(Rt - N2 “adaptation”: proposer des adaptation pédagogique et observer leur effets

(meilleure estime de soi; + concentre sur la tache; meilleur participation; augmentation
des resultats scolaire).

- N3 ‘orientation” si pas damelioration phase dévaluation psychometrique et
psychoeducative = mise en evidence des troubles.

Lanalyse des profils cognitifs = Professionnels évaluent les compétences et processus cognitifs precéedemment évoques

et des déficits sous-jacents : pour mettre en evidence le HPI et un potentiel trouble associe.

28



4. Caracteristiques des doublement exceptionnels

Effet de masquage : quand les forces cachent les faiblesses
Forces observees : Faiblesses et difficultes observees:
- Habiletés métacognitives - MDT auditive
- Capacité de raisonnement abstrait - Expression / organisation de la pensee
- Résolution de problemes - Décodage de non-mots
- Utilisation de strategies inductive - Dénomination rapide
- Habilete spatiales - Conscience phonologique
- Résolution de problemes - Mémoire des faits arithméetique
matheématique complexe - Estime de soi parfois fragilisee (sentiment de
- Expression écrite compeétence.
- Niveau de vocabulaire - Hyperactivité et inattention = symptdéme TDA/H

Energie /
motivatio

dysLEXIE

Belanger, M. (2018). Profil doublement exceptionnel (2E) douance + trouble des apprentissages (TA). TDAH Monteéregie et
Douance-Haut-Potentiel. Repéré a: httos://www.tdahmontereaie.com/files/twice-exceptional-douance-et-trouble-apprentissaae(2018). pdf

29


https://www.google.com/url?q=https://www.tdahmonteregie.com/files/twice-exceptional-douance-et-trouble-apprentissage(2018).pdf&sa=D&source=editors&ust=1616612230229000&usg=AOvVaw1_5IYyyhqNsaCJwQsc5IMm

5. Haut potentiel & TDA/H

Criteres diagnostiques du TDAH DSM-V

e Symptomes dhyperactivite/impulsivité ou dinattention présents avant lage de 12 ans.

e Symptomes presents dans au moins deux environnements differents.

e Symptomes affectent le fonctionnement social, scolaire, professionnel et la qualite de vie.
e Symptomes non expliques par dautres troubles mentaux.

e 6 symptomes minimum d'inattention et/ou d’hyperactivite-impulsivite observes pendant 6
mois conseécutifs dans deux milieux difféerents,



#
#

5. Haut potentiel & TDA/H

Pas du tout

Un petit peu

Beaucoup

Enormément

—_

Est agité, se tortille sur sa chaise.

Fait des bruits déplacés quand il ne faut pas.

Ses demandes doivent étre satisfaites immédiatement.

Est impertinent, impoli, arrogant.

Fait des crises de colere, a des conduites imprévisibles.

Est trop sensible a la critique.

Est distrait.

Perturbe les autres éleves.

0 o N lalswn

Est réveur.

10. Fait la moue, boude facilement.

11. A une humeur qui change rapidement et de facon marquée.

12. Est bagarreur.




5. Haut potentiel & TDA/H

13.

A une attitude soumise a l'égard de l'autorité.

. Est agité, va constamment a droite et a gauche.

15.

S’excite facilement, est impulsif.

16.

Demande une attention excessive de 'enseignant(e).

1.

Semble mal accepté par le groupe.

18.

Se laisse mener par les autres.

19.

Est mauvais joueur, refuse de perdre.

20.

Semble manquer de capacité a entrainer ou mener les autres.

21.

A de la difficulté a terminer ce qu'il commence.

22.

Est puéril, immature, agit en bébé.

23

Nie ses erreurs, accuse les autres.

24,

A de la difficulté a s’entendre avec les autres éléves.

25,

Coopere peu avec ses camarades de classe.

26.

S'énerve facilement quand il doit faire un effort.

27

Coopére peu avec l'enseignant.

28.

Eprouve des difficultés d'apprentissage.




5. Haut potentiel & TDA/H

HPI et TDAH

e Troubles contextualises

o Les enfants HPI pourraient developper des cpts dhyperactivite et de déficit attentionnel
en particulier a lécole car ils sennuient

o Masquent une dépression ?

e Souleve la question de la définition du TDAH : 2 lieux différents, controle de limpulsivite
(bonnes reponses malgre tout)

e Fréquence de TDAH identique chez les HPI et les non-HPI (Tordjman, 2018)

e HPI/TDAH ont de meilleures compétences attentionnelles (Tordjman, 2018) qui ont pourtant
un déficit attentionnel sur le plan comportemental

e Pourquoi ?



5. Haut potentiel & TDA/H
Hypothéses explicatives (Tordjman, 2016)

e | hyperactivite est-elle due a lennui a lecole ?

o Echelle de Conners remplie par le pere, la mere, les enseignants
o Les scores sont plus eleves chez les parents (en particulier le pere)

o Loin du mythe selon lequel les comportements dagitation et dhyperactivité sexprimeraient
essentiellement a lecole
e | hyperactivité traduit-elle un syndrome anxio-depressif ?

o Correlation significative entre score d'hyperactivite (Conners enseignant) et score danxiété ou de
dépression de lenfant

o Pas de corrélation avec les scores de Conners du pere/de la mére

o Sagit-il bien dune dépression ? Repéréee par les enseignants alors que les parents passeraient a cote
e Hypothese psychophysiologique: ces enfants auraient besoin détre stimulé pour fonctionner correctement
(stimulation sensorielle)



6. Amenagements pédagogiques

e ‘Il sait tout”

e 'Cest les parents qui le poussent”

e ‘|lades passes droit”

e ‘lla lair tres immature pour un enfant precoce !
e ‘“Jelauraivu sil etait HPI"

e ‘Ilnapas besoin de moi!”

e 'Silétait HPI, il aurait de meilleures notes”

Pistes d’accompagnements des Eléves a Haut Potentiel avec des difficultés scolaires construit par le Collectif d’enseignants de la Drome avec Ariane VINCENT & Xavier
BLANC (Psychologues) en 2019.



6. Amenagements pedagogiques
a) Idees recues et caracteristiques psycho-affectives

3 études

Revue de la littérature par Beckmann & Minnaert (2018) : synthése de 2
|
-  Utilisation de techniques compensatoires ->
-  Relation de proximité avec les proches et ->
les personnes qui apportent un soutien

->
->  Bonne connaissance de soi

-
-  Grande persévérance

-
=  Une haute motivation

-

-

Frustration vis-a-vis de |’école

Attitude négative vis-a-vis de |’école
Timidité

Manque de confiance en soi

Manque de confiance en ses capacités
Comportements perturbateurs et de fuite

Peur de I’échec

36



6. Amenagements pedagogiques
b) Trois dispositifs damenagements scolaires

Trois types daménagement

ENRICHISSEMENT

REGROUPEMENT ACCELERATION

Les éleves ont des
activités
supplémentaires

Les eleves sont
regroupes
par niveau ou domaines
de compeétences

Les éleves suivent le
programme plus vite




6. Amenagements pedagogiques
b) Trois dispositifs damenagements scolaires

REGROUPEMENT

e Classes de niveau formées sur la base des résultats scolaires
e Groupes de niveau organises a lintéerieur de la classe

Performances scolaires Ennui diminue

Preckel et al., 2010; 2017 ; Vog et Preckel, 2014

Egalite




6. Amenagements pedagogiques
b) Trois dispositifs damenagements scolaires

Regroupement (suite)

——gifted =#= regular g
5.0 g 5.0
2 (a) z (b)
=3 <
Z £ 45
= 45 e
g 4
E E ol mee
g 40 = ==
= ----_--_- = .
g 35 = - §
8 £ 30
= 30 E
w
Intérét pour lécole Relation éleve - enseignant

Vogl, K., & Preckel, F. (2014). Full-time ability grouping of gifted students: Impacts on social self-concept and school-related
attitudes. Gifted Child Quarterly, 58(1), 51-68.



6. Amenagements pedagogiques
b) Trois dispositifs damenagements scolaires

Programmes d'enrichissement

e Proposer des activites supplementaires utiles pour developper leurs potentialites : dvt de la
créativité, réflexion sur des questions de société, dvt d'un projet personnel, etc.

e [enrichissement peut se faire en laissant les éleves scolarisés dans le systeme commun

acquisitions scolaires aspects socio-emotionnels

Kim, M. (2016). A meta-analysis of the effects of enrichment programs on gifted students. Gifted Child
Quarterly, 60(2), 102-116.



6. Amenagements pedagogiques
b) Trois dispositifs damenagements scolaires

Programmes d'Accelération
o |effet de laccélération est important

o Ils ont assimilé le programme aussi bien que les enfants HPI qui ont eu 1 an de plus

o Les enfants HPI qui ont suivi un cursus normal ont le méme niveau a lissue de ce
cursus que ceux qui lont parcouru plus vite

o Ces conclusions sont observeées eégalement 10 apres

(Steenbergen-Hu, S., Makel, M. C,, & Olszewski-Kubilius, P, 2016)

=




6. Amenagements pedagogiques
b) Trois dispositifs damenagements scolaires

Saut de classes

e Avantages:

o Pas de modification de la structure du systeme scolaire ou
des programmes

o Moins dennui
- » . Ms
o Préférence pour les eléeves plus ages
e |nconvénients: -

o Introduit une discontinuité dans la progression scolaire

o Ne doit pas étre utilise pour hater la progression de leleve mais doit correspondre
a une reelle avance



6. Amenagements pedagogiques
b) Trois dispositifs damenagements scolaires

Saut de classes (suite)

e Etudes comparatives

o Niveau de connaissances superieur

o Niveau de performance identique a celui des eleves

plus ages
o Meilleure estime de soi MS

o Moins perturbateur -

e Nest cependant pas la solution a tous les problemes d'adaptation des HP (motivation,
attitude de léleve face aux apprentissages, attitude des parents, retentissement sur la
fratrie, développement emotionnel, social, physique, etc)



6. Amenagements pedagogiques

c) Conseils pedagogiques

Etude de Willard-Holt et al sur les représentations des DE (2013) :

e Quelles sont les stratégies d’apprentissage employées par les éléves DE ?
e Quelles sont les stratégies jugées les plus utiles ?

« Comprendre la maniére dont les
idées sont reliées entre elles »

« Comprendre la
causalité des
phénomeénes »

« Les idees complexes et
la maniere de les penser »

« Comprendre les

idées complexes » « Avoir des exemples

concrets pour illustrer
des idées abstraites »

« Savoir comment on est évalué
avant de commencer une tache »

« Savoir de combien de temps on
dispose pour réaliser une tache »

« Le monitoring de ses

propres apprentissages » « Poursuivre ses propres centres

d’intéréts a son rythme »

« Avoir le temps de traiter et

« Avoir le choix dans la maniéere de penser les informations »

d’apprendre le contenu »

« Avoir un temps privilégier
avec l’enseignant »
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6. Amenagements pedagogiques
c) Conseils pedagogiques

« Avoir un programme pédagogique
adapté a ses intéréts »

« Apprendre des thématiques différentes de
celles abordées en classe »

« Flexibilite de

« decider la maniere dont I’enseignement »

le travail est évalué »

« Avoir la liberté de se déplacer

« Explorer un sujet dans la salle de classe »

d’intérét apres les cours »

Scieno€

« Echanger avec des experts »

« Avoir un mentor »

« Apprendre avec

des experts »
« Apprendre en faisant des

recherches avec un expert »

« Ecouter des experts
parler de leurs travaux

»
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6. Amenagements pédagogiques
c) Conseils pedagogiques

(Repe'rer
-Dialogue
‘Entretien

‘Ecoute
‘Espace
‘Sensibiliser

Accueillir Accompagner

Exploiter

Apprendre Loil

autrement

-Mise en situation
-Cooperation entre pairs
- Travailler la méethodologie

(Pédagogie du potentiel eures oxygenes )
projet -Exploiter leur
‘Expérimentations creativité
peédagogiques -Valoriser leur
curiosite

-Evaluer autrement

J




6. Amenagements pedagogiques
c) Conseils pedagogiques

Conseils pedagogiques
e |eurdonner le gout de leffort

o Suppression des exercices faciles, passez directement aux exercices plus complexes
e Respecter leur lenteur

e Developper leur créativite en privilegiant les projets personnels, la création de jeux
mathématiques, [élaboration dexpériences, etc.

e Ultiliser des cartes mentales :https./wwwyoutube.com/watch?v=pnMbnTnC1-A

e Enrichir les contenus : HPI ne sait pas faire simple, a soif de connaissances et a horreur de la
répéetition

e Leur permettre de faire 2 choses en méme temps (ex: ecouter le cours et dessiner)
e Valoriser lenfant (ex: tutorat entre eleves)

e FEtre bienveillant


https://www.google.com/url?q=https://www.youtube.com/watch?v%3DpnMbnTnC1-A&sa=D&source=editors&ust=1616612234311000&usg=AOvVaw2ngctRuCTD2_o_f7OJ0xZV

6. Amenagements pédagogiques
c) Recommandations face aux particularites cognitives, psychoaffectives et psycho-sociales

Sélection/organisation/hiérarchi
sation des’informations

Ex: Expliquer le but a atteindre et la prise dinformation : mots clefs en gras, souligner.

Organisation et gestion du
matériel

Ex : Fournir uniquement le matériel nécessaire et faciliter la saisie.

Tendance a complexifier

Ex : Contextualiser les connaissances.

Gestion du temps, planification

Ex: Proposer un tiers temps; mise en place dun minuteur pour réaliser une tache.

Quéte de sens

Ex: Varier les explications et les support; Trouver des motivations.

Pensée intuitive

Ex: carte mentale, synthese des lecons, supports ludiques.

Lennuie

Ex: graduer la complexite; proposer des taches ou projets supplémentaires et aimes.

Difficulté avec Llimplicite

Ex : clarifier la demande; proposer des exercices creatifs.

Attention

Ex : tutorat avec ses camarades; autoriser les doubles tache; le solliciter a loral.

Sentiment erroné de savoir

Ex : auto-evaluation; evaluation individualise.
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6. Amenagements pedagogiques
c) Recommandations face aux particularites cognitives, psychoaffectives et psycho-sociales

Emotions amplifiées

Ex: proposer un lieu de lacher prise; exercice de respiration; zone calme/repos dans la classe.

Besoin de vérité et de
justice

Ex : Demander de reformuler; travailler les codes sociaux (scenarios sociaux).

Frustration

Ex: réguler la prise de parole avec une fiche note ou boite a picto.

Hypersensibilité

Ex: renforcement positifs sociaux; valorisation des réussites plutdt que pointer les échecs;
éducation de la classe sur la difference (histoire).

Faible estime de soi

Ex : Rassurer lenfant sur ses compétences ; appreciations bienveillante; sophrologie; valoriser
leffort davantage que le résultat.
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6. Amenagements pédagogiques
c) Recommandations face aux particularites cognitives, psychoaffectives et psycho-sociales

Conformisme

Ex: Psycho-education de la classe sur la diversite (photo, tableau, images).

Injustice Ex : Eviter les punitions collectives: réparations individuelles; gestion des émotions.
Isolement EX : ne pas stigmatiser les interventions; valoriser la coopération et lechange dans la classe.

Besoin de reconnaissance

Ex : valoriser ses réussites et son niveau de connaissance; lui proposer de faire des
exposes.

Sans filtres

Ex : travailler lidentification des émotions (photos).

Crainte de stigmatisation

Ex: travailler sur les ressemblance et valoriser la diversité (histoire).

Timidité

Ex: permettre a léléve de tourner le dos a la classe; atelier théatre.

Décalage avec les pairs

Ex: favoriser les travaux de groupes.

Difficulté a intégrer les
régles

Ex : Afficher les regles; expliciter leurs buts et interéts.
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